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У статті розкрито особливості професійної підготовки вчителів природничої освітньої галузі 
в країнах Європейського Союзу в контексті сучасних трансформацій освіти, зумовлених глобальними 
викликами, процесами євроінтеграції та переходом до інноваційних моделей навчання. Здійснено тео-
ретичний аналіз сучасних європейських концепцій педагогічної освіти, зокрема моделей підготовки 
майбутніх учителів біології, хімії та фізики, що ґрунтуються на ідеях академічної мобільності, 
автономії закладів вищої освіти, посиленні наукового складника й партнерства з роботодавцями. 
Виокремлено ключові тенденції розвитку професійної підготовки фахівців у країнах Європейського 
Союзу, серед яких – упровадження компетентнісного підходу, міждисциплінарна інтеграція, цифрові-
зація освітнього середовища, розвиток інклюзивної освіти, застосування дуальної форми підготовки 
й акцент на формуванні здатності до безперервного професійного зростання.

Окреслено шляхи імплементації позитивного досвіду країн Європейського Союзу в українську сис-
тему педагогічної освіти з урахуванням національного контексту. Обґрунтовано доцільність адаптації 
сучасних європейських підходів до організації професійної підготовки майбутніх учителів природничих 
дисциплін, зокрема завдяки впровадженню модульно-компетентнісних програм, розширенню практико-
орієнтованого складника навчання, застосуванню сучасних цифрових технологій і розвитку міжнарод-
ного співробітництва між педагогічними університетами. Представлено узагальнену характеристику 
європейських моделей підготовки вчителів природничих дисциплін, що відповідають критеріям якості 
й ефективності сучасної освіти в умовах Єдиного європейського освітнього простору.

Ключові слова: професійна підготовка, учитель природничої освітньої галузі, країни ЄС, європей-
ський досвід, педагогічна освіта, компетентнісний підхід.

Truskavetska I. Ya. European vector of professional training for natural science 
teachers

The article reveals the specific features of the professional training of teachers in the natural sciences 
education sector in the countries of the European Union in the context of modern educational transformations 
driven by global challenges, European integration processes, and the transition to innovative learning 
models. A theoretical analysis of contemporary European concepts of teacher education is carried out, 
focusing in particular on training models for future teachers of biology, chemistry, and physics based on 
the principles of academic mobility, institutional autonomy, enhanced scientific components, and partnerships 
with employers.

The study identifies key trends in the development of professional teacher training in EU countries, 
including the implementation of a competence-based approach, interdisciplinary integration, digitalization 
of the educational environment, advancement of inclusive education, application of dual education models, 
and an emphasis on fostering continuous professional development.

The article outlines possible ways to implement the positive experiences of EU countries into the Ukrainian 
system of teacher education, taking into account the national context. It substantiates the feasibility of adapting 
modern European approaches to the organization of professional training for future teachers of natural 
sciences, particularly through the introduction of modular and competence-based programs, the expansion 
of practice-oriented learning components, the application of modern digital technologies, and the development 
of international cooperation among pedagogical universities.

A generalized description of European models for the training of natural science teachers is presented, 
aligned with the criteria of quality and effectiveness in modern education within the framework of the European 
Higher Education Area.

Key words: professional training, natural science teacher, EU countries, European experience, pedagogical 
education, competence-based approach.
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Вступ. Професійна підготовка вчите-
лів природничої освітньої галузі є однією із 
ключових передумов забезпечення якісної, 
інноваційної та стійкої системи освіти, що 
відповідає сучасним суспільним і науково-тех-
нологічним викликам. Відповідно до Закону 
України «Про освіту» (2017) [2] та Закону 
України «Про повну загальну середню освіту» 
(2020) [3], освітній процес має ґрунтуватися 
на компетентнісному підході, принципах 
науковості, інтегрованості, інноваційності, 
що впливає на зміст і структуру професійної 
підготовки майбутніх фахівців. Згідно з Кон-
цепцією розвитку природничо-математич-
ної освіти (STEM-освіти) на 2020–2027 роки 
[4], одним із стратегічних завдань є вдоско-
налення професійної підготовки вчителів, 
здатних упроваджувати міждисциплінарні 
підходи, розвивати в учнів дослідницькі, кри-
тично-аналітичні навички й формувати науко-
вий світогляд.

У контексті євроінтеграційного курсу 
України актуальним є вивчення досвіду країн 
Європейського Союзу (далі – ЄС), зокрема 
положень Європейської рамки кваліфікацій 
для навчання упродовж життя (EQF), Болон-
ського процесу, Програми ЄС Erasmus+, а 
також Рекомендацій Європейського парла-
менту й Ради ЄС щодо ключових компетент-
ностей для навчання впродовж життя (2018/C 
189/01) [7]. Зазначені документи акценту-
ють увагу на необхідності оновлення змісту 
й підходів до професійної підготовки вчи-
телів у напрямі компетентнісної спрямова-
ності, цифрової трансформації та педагогічної 
мобільності. Від рівня підготовленості педа-
гогів, які викладають біологію, хімію, фізику, 
географію й інші природничі предмети, зна-
чною мірою залежить формування в здобу-
вачів освіти наукового світогляду, розвиток 
дослідницьких умінь і стійкість мотивації до 
пізнання природничих наук.

Тому дослідження європейського вектора 
професійної підготовки вчителів природничих 
дисциплін, а також обґрунтування можливос-
тей інтеграції його кращих практик у вітчиз-
няну систему педагогічної освіти є акту-
альним і своєчасним, оскільки відповідає 
державним пріоритетам і європейським орієн-
тирам модернізації освіти в Україні.

Методи та методики дослідження. 
У процесі дослідження застосовано комп-
лекс взаємопов’язаних методів, а саме: тео-
ретичні – аналіз наукової літератури, порів-
няльний аналіз, узагальнення, систематизація 
та класифікація наукових джерел з проблеми 
професійної підготовки педагогів у країнах 
ЄС; порівняльно-педагогічний метод – вияв-
лення спільного й відмінного в моделях про-
фесійної підготовки вчителів природничої 
галузі в різних країнах ЄС; прогностичні 
методи – формулювання висновків та обґрун-
тування можливостей адаптації зарубіжного 
досвіду до українського освітнього контексту.

Методологічну основу дослідження ста-
новлять положення компетентнісного, сис-
темного, аксіологічного й особистісно-орієн-
тованого підходів, що дають змогу розглядати 
професійну підготовку вчителя природничої 
освітньої галузі як цілісний, динамічний і від-
критий процес. Результати порівняльного ана-
лізу лягли в основу узагальнення провідних 
тенденцій і формування рекомендацій щодо 
можливостей трансформації вітчизняної сис-
теми педагогічної освіти.

Результати. У межах дослідження визна-
чено, що реформування системи професійної 
підготовки майбутніх учителів природничих 
дисциплін в Україні потребує ґрунтовного 
аналізу й адаптації успішних європейських 
практик, які довели свою ефективність у кон-
тексті викликів глобалізованого освітнього 
середовища. Це зумовлює актуальність звер-
нення до європейського вектора модерніза-
ції педагогічної освіти, що спрямований на 
формування вчителя нового типу – фахівця 
з високим рівнем предметної, дидактич-
ної та цифрової компетентності, готового до 
інноваційної діяльності, педагогічного парт-
нерства й професійного зростання впродовж 
життя.

Метою статті є науково-теоретичне 
обґрунтування тенденцій і моделей професій-
ної підготовки вчителів природничих дисци-
плін у країнах ЄС, а також визначення мож-
ливостей імплементації їхніх провідних ідей 
у національний контекст вищої педагогічної 
освіти України.

Для досягнення поставленої мети визна-
чено такі завдання: проаналізувати концеп-
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туальні засади європейських моделей про-
фесійної підготовки майбутніх учителів 
природничих дисциплін; виокремити провідні 
тенденції, що визначають зміст та організацію 
педагогічної освіти в країнах ЄС та обґрунту-
вати напрями адаптації ефективного зарубіж-
ного досвіду до умов української системи під-
готовки вчителів природничої освітньої галузі.

Актуальна тенденція розвитку педагогіч-
ної освіти у світі полягає в забезпеченні повно-
цінної вищої освіти для вчителів і викладачів 
усіх освітніх рівнів. У таких країнах, як США, 
Велика Британія, Франція, Швеція та багато 
інших, для здобуття права на викладання 
в закладах середньої освіти необхідно мати пер-
ший університетський диплом (наприклад, бака-
лавра чи ліценціата) за фахом, що відповідає 
шкільному предмету, а також пройти додаткову 
професійну підготовку психолого-педагогічного 
спрямування, яка триває 1–2 роки у відповідних 
спеціалізованих закладах або структурних під-
розділах університетів [1, с. 16].

Система професійної підготовки вчите-
лів у країнах ЄС вирізняється значною варі-
ативністю моделей, однак загалом узгоджу-
ється з європейськими рамками вищої освіти, 
визначеними Болонським процесом, а також 
із чинними кваліфікаційними вимогами до 
педагогічної професії. Як правило, мінімаль-
ною освітньою вимогою до вчителя є повна 
вища освіта. У більшості держав-членів ЄС на 
нормативному рівні закріплено, що для викла-
дання в основній і середній школі необхід-
ним є диплом магістра (рівень ISCED 7) [4]. 
Наприклад, у Франції з 2013 року всі вчителі 
повинні мати «Métiers de l’Enseignement, de 
l’Éducation et de la Formation» (Освітньо-про-
фесійна діяльність у сфері викладання, освіти 
й навчання) [3]. В окремих країнах із систе-
мами перехідного типу (зокрема в частинах 
Бельгії, Нідерландах, а також раніше в Руму-
нії та Великій Британії) мінімальною вимогою 
залишався ступінь бакалавра (рівень ISCED 
6). Проте й ці держави поступово трансформу-
ють підготовку вчителів відповідно до загаль-
ноєвропейських тенденцій. Так, зокрема, 
в Ірландії та на Мальті нещодавно впрова-
джено обов’язкову п’ятирічну підготовку 
з присудженням ступеня магістра педагогічної 
освіти [7].

Тривалість професійної підготовки вчи-
теля природничих дисциплін у країнах ЄС 
у середньому становить п’ять років. Цей 
період реалізується як за схемою «3+2» (бака-
лаврат і магістратура), так і через інтегровані 
п’ятирічні програми. Нові освітні програми, 
на відміну від застарілих, вирізняються поси-
леною міждисциплінарністю з акцентом на 
практико-орієнтованому навчанні, розви-
тку педагогічної рефлексії та цифрових ком-
петентностей, а також більшою інтеграцією 
з європейським освітнім простором. Водно-
час у низці країн, зокрема у Великій Британії, 
раніше застосовували скорочені форми підго-
товки (тривалістю 3–4 роки), які сьогодні зде-
більшого втратили актуальність. У цих дер-
жавах упроваджуються сучасні магістерські 
програми педагогічної підготовки, що відпові-
дають вимогам європейських кваліфікаційних 
рамок і спрямовані на формування комплек-
сних професійних компетентностей майбутніх 
учителів.

Залежно від організаційної побудови 
системи професійної підготовки педаго-
гів, у європейських країнах виокремлюють 
дві базові моделі: конкурентну (паралельну) 
й консеквентну (послідовну) [7]. У межах 
конкурентної моделі студент одразу зарахову-
ється на педагогічну програму, яка передбачає 
одночасне вивчення предметної спеціалізації 
(наприклад, фізики чи біології) та дисциплін 
педагогічного циклу, включаючи методики 
викладання. Така структура є домінантною 
в системах підготовки вчителів країн Схід-
ної Європи, Скандинавського регіону, а також 
у низці західноєвропейських держав. У Фін-
ляндії вчителі середньої школи здобувають 
кваліфікацію через інтегровану програму 
бакалаврату й магістратури, що зазвичай три-
ває 5 років (300 ECTS). Освітня програма 
охоплює ґрунтовну підготовку з двох спеці-
альностей (наприклад, хімії та математики), а 
також включає обов’язкові курси з педагогіки 
й методики навчання, педагогічну практику, 
яка проходить у школах, що функціонують 
при університетах. 

Консеквентна модель базується на послі-
довному набутті фахової та педагогічної ква-
ліфікації. Спочатку студент здобуває ака-
демічну освіту в певній предметній галузі 
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(рівень бакалавра або його еквівалент), після 
чого проходить спеціалізовану педагогічну 
підготовку зазвичай у форматі магістерської 
програми або післядипломного курсу педа-
гогічної кваліфікації. Такий підхід пошире-
ний у Великій Британії, Франції, Іспанії, де, 
наприклад, випускники-біологи чи хіміки 
вступають на однорічні або дворічні про-
грами педагогічної кваліфікації, такі як PGCE 
(Postgraduate Certificate in Education) у Брита-
нії чи Master MEEF (Métiers de l'Enseignement, 
de l'Éducation et de la Formation) у Франції [6].

Кожна з моделей має свої переваги. Конку-
рентна забезпечує системну інтеграцію педа-
гогічної й фахової підготовки, а також сприяє 
ранньому залученню студентів до викладаць-
кої діяльності. Натомість консеквентна модель 
вирізняється вищим ступенем варіативності, 
оскільки передбачає можливість набуття 
педагогічної кваліфікації після завершення 
академічної підготовки з відповідної пред-
метної галузі, що створює умови для більш 
усвідомленого професійного вибору, даючи 
змогу залучати до викладання фахівців, які 
вже мають сформований науково-предмет-
ний базис. У контексті освітньої політики ЄС 
обидві моделі реалізуються паралельно, що 
забезпечує інституційну гнучкість систем під-
готовки педагогічних кадрів та адаптивність 
до змін ринку праці й професійних орієнтацій 
здобувачів освіти.

Наведемо порівняльний аналіз моделей під-
готовки вчителів природничої освітньої галузі 
в країнах ЄС та Україні (табл. 1).

За результатами дослідження визначено, 
що ключові відмінності між моделями підго-
товки вчителів у країнах ЄС полягають у спо-
собі інтеграції предметного й педагогічного 
складників, а також у послідовності їх засво-
єння. У всіх розглянутих випадках педагогічна 
освіта функціонує як складник системи вищої 
освіти й реалізується в університетах або спе-
ціалізованих педагогічних інституціях.

У більшості держав ЄС ступінь бакалавра 
тривалістю 3–4 роки дедалі рідше визнається 
як достатня самостійна кваліфікація для про-
фесійної діяльності вчителя. Найпоширені-
шою є п’ятирічна модель підготовки за схе-
мою «3+2» (бакалаврат + магістратура), яка 
реалізується, зокрема, у Франції, Польщі, Іта-

лії, Іспанії, Фінляндії. У країнах, де існує роз-
ширена фаза педагогічної практики, таких як 
Німеччина й Австрія, загальна тривалість про-
фесійного становлення вчителя може сягати 
6–7 років. Українська модель професійної 
підготовки вчителів природничої освітньої 
галузі реалізується за схемою «4+1,5» (чоти-
рирічний бакалаврат і півторарічна магістра-
тура). Аналіз освітніх програм природничої 
галузі в українських закладах вищої освіти 
свідчить, що за тривалістю та структурою під-
готовки вони загалом відповідають базовим 
параметрам європейських освітніх стандар-
тів. Водночас в Україні освітній ступінь бака-
лавра формально визнається достатнім для 
здійснення педагогічної діяльності в закладах 
загальної середньої освіти, передусім у почат-
ковій і базовій школі. Натомість для викла-
дання на рівні профільної середньої освіти 
зазвичай передбачається наявність магістер-
ської кваліфікації. 

Зміст професійної підготовки вчителів 
природничих дисциплін у країнах ЄС вклю-
чає три структурно визначені компоненти, за 
саме: предметну підготовку, психолого-педа-
гогічний цикл і методику викладання відпо-
відних дисциплін разом із педагогічною прак-
тикою. За даними міжнародного дослідження 
OECD TALIS, близько 70% учителів у Європі 
зазначають, що в процесі їхньої формальної 
освіти реалізовано всі зазначені складники – 
академічний, педагогічний і практичний [8].

У національних освітніх системах, де істо-
рично домінував акцент на поглибленій ака-
демічній підготовці, частка педагогічного 
компонента в програмах професійної підго-
товки вчителів є істотно нижчою. Зокрема, 
в Італії для спеціальностей «Фізика», «Біо-
логія» й «Хімія» основна увага приділяється 
предметно-теоретичній підготовці, тоді як 
педагогічний складник реалізується пере-
важно через короткострокові післядипломні 
програми. Ці програми перебувають у процесі 
реформування з метою посилення методич-
ної компоненти й удосконалення професій-
ної підготовки майбутніх учителів. Водночас 
у Болгарії педагогічна підготовка для вчителів 
природничих дисциплін, таких як «Біологія» 
та «Хімія», включає як теоретичні курси, так 
і практичне навчання. Програми передбача-
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Таблиця 1
Типові моделі підготовки вчителів природничої освітньої галузі в країнах ЄС та Україні

Модель про-
грами (країни)

Вхідні вимоги  
й відбір Програми, спеціальність Обсяг педагогічної 

практики
Сертифікація та 

доступ до професії
К о н с е к в е н т н а 
(Франція, Іспанія, 
Англія)

Наявність бака-
лаврського ступеня 
з предметної спе-
ціальності; кон-
курсний відбір до 
педагогічної магі-
стратури (іспити, 
оцінка успішності).

Франція – Master MEEF, 
spécialité Sciences de la Vie 
et de la Terre;
Іспанія – Máster 
Universitario en Formación 
del Profesorado, 
especialidad Biología y 
Geología;
Велика Британія – PGCE 
Secondary Science with 
Biology/
Chemistry/
Physics.

20–40 кредитів 
під час магістра-
тури; практика на 
2-му році навчання 
(Франція: практика 
як часткова зайня-
тість у школі після 
конкурсу).

Професійна ква-
ліфікація вчителя 
надається за наяв-
ності магістер-
ського ступеня й 
успішного прохо-
дження сертифіка-
ційної процедури: 
н а ц і о н а л ь н о г о 
конкурсу (CAPES 
у Франції), дер-
жавного іспиту 
(oposición в Іспанії) 
або присвоєння ста-
тусу. кваліфікова-
ного вчителя (QTS) 
у Великій Британії.

Конкурентна (Фін-
ляндія, Польща, 
Чехія)

Атестат про повну 
середню освіту; 
вступні іспити до 
педагогічного ЗВО 
(тестування, моти-
ваційне інтерв’ю); 
високий конкурс.

Фінляндія – 
L u o n n o n t i e t e i d e n 
aineenopettaja, Biologia/
Kemia (University of 
Helsinki);
Польща – Nauczanie 
p r z e d m i o t ó w 
przyrodniczych – Biologia/
Chemia (Uniwersytet 
Jagielloński);
Чехія – Učitelství všeobecně 
vzdělávacích předmětů – 
Biologie/ Chemie/Fyzika 
(Masarykova univerzita).

20–30 кредитів 
загалом; практика 
триває кілька років; 
різні етапи: спосте-
реження, пробне та 
самостійне викла-
дання.

Наявність диплома 
магістра з педа-
гогічної спеціаль-
ності надає право 
на викладання; 
у деяких країнах 
додатково передба-
чається професійна 
реєстрація, як-от у 
Teaching Council в 
Ірландії.

Дворівнева з 
індукцією (Німеч-
чина, Австрія)

Повна середня 
освіта (Abitur); 
вступ до універси-
тету на педагогічну 
або комбіновану 
програму.

Німеччина – Lehramt an 
Gymnasien – Biologie/
Chemie /Physik;
Австрія – Lehramtsstudium 
S e k u n d a r s t u f e 
Allgemeinbildung – 
Unterrichtsfach Biologie/
Physik/ Chemie (Universität 
Wien, Universität Graz).

Основна практика 
– у межах референ-
даріату (до 2 років); 
університет також 
забезпечує коротко-
строкові практики 
між семестрами.

Професійна ква-
ліфікація вчителя 
в Німеччині та 
Австрії передба-
чає складання двох 
державних іспитів 
(Staatsexamen I і 
II), після чого при-
своюється статус 
вчителя-держслуж-
бовця.

Україна Повна середня 
освіта; вступ на 
спеціальність 014 
«Середня освіта» 
або суміжну; кон-
курсний відбір 
залежно від ЗВО.

Бакалаврат (4 роки) + 
магістратура (1,5 року) 
або інтегрована програма 
(5 років).
Спеціальності: Середня 
освіта (Біологія), (Хімія), 
(Фізика).

Мінімум 10% 
загального обсягу; 
кілька етапів: від 
пробних уроків 
до самостійного 
викладання (6–8 
тижнів) на старших 
курсах.

Право на викла-
дання надається на 
підставі диплома; 
державна серти-
фікація відсутня, 
однак обов’язковою 
є атестація в закладі 
освіти й упроваджу-
ється професійний 
стандарт.

ють інтеграцію педагогічних знань у загаль-
ний навчальний план, однак конкретна частка 
педагогічного компонента може варіюватися 
залежно від університету й спеціальності.

Особливе місце в структурі професійної 
підготовки майбутніх учителів природничих 
дисциплін у країнах ЄС посідають методики 
викладання конкретних предметів, які зде-
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більшого представлені як окремі навчальні 
курси, зокрема «Методика навчання біоло-
гії», «Методика навчання хімії», «Методика 
навчання фізики». Ці дисципліни обов’язково 
супроводжуються практико-орієнтованими 
компонентами: проведенням навчальних прак-
тик у шкільному середовищі, педагогічними 
тренінгами й рефлексивним аналізом викла-
дацького досвіду. Так, наприклад, в Універси-
тетському коледжі Корка (Ірландія) у межах 
програми BEd in Science Education перед-
бачено комплексну педагогічну підготовку 
з двох природничих дисциплін, яка включає 
методичні курси, навчальні практики й оці-
нювання професійної придатності здобувачів. 
У Нідерландах подібна структура втілюється 
в освітніх програмах Університету Лейдена 
через модулі ICLON, що інтегрують викла-
дання предметно-методичних дисциплін із 
практичними компонентами в шкільному кон-
тексті. У Німеччині (наприклад, в Універси-
теті Оснабрюка) студенти проходять навчання 
в симульованому освітньому середовищі, 
беручи участь у мікронавчанні, що дає їм 
змогу набувати досвіду поступово, під супро-
водом викладача й в умовах педагогічної реф-
лексії. Відповідно до сучасних європейських 
підходів, професійна підготовка вчителя при-
родничого циклу виходить за межі засвоєння 
предметного змісту і включає опанування 
сучасних освітніх технологій, формування 
здатності до побудови міждисциплінарних 
зв’язків і реалізації принципів STEM-освіти. 
Така структура підготовки забезпечує гармо-
нійне поєднання академічного й методичного 
складників, формуючи в майбутнього педагога 
цілісну професійну ідентичність, орієнтовану 
на компетентнісне викладання, інноваційність 
і педагогічну відповідальність [5].

У сучасних європейських освітніх систе-
мах, зокрема у Швеції, Фінляндії та Польщі, 
простежується тенденція до міждисциплі-
нарного підходу в підготовці вчителів при-
родничих дисциплін, що особливо виразно 
виявляється в освітньому процесі основної 
школи. Підготовка орієнтована на викладання 
інтегрованого курсу «Природничі науки», що 
зумовлює необхідність формування в педа-
гогів здатності викладати кілька предметів 
одночасно. У зв’язку з цим навчальні про-

грами охоплюють змістові модулі з біоло-
гії, хімії, фізики, географії, наук про Землю 
та навколишнє середовище, доповнені спеці-
алізованими методичними курсами з інтегро-
ваного викладання. Так, у Фінляндії на рівні 
початкової школи природничі дисципліни 
об’єднуються в курс «Навколишнє середо
вище та природознавство», який охоплює 
широкий спектр змістових компонентів, спря-
мованих на формування цілісного наукового 
світогляду. У старших класах дисципліни роз-
діляються, проте педагогічна підготовка вчи-
телів зберігає міждисциплінарний характер.

У Швеції аналогічний підхід реалізується 
через інтегровані методичні курси, які дають 
змогу майбутнім учителям ефективно поєдну-
вати знання з різних галузей науки, формуючи 
в здобувачів освіти системне бачення природ-
ничих явищ. У Польщі, попри певну збереже-
ність предметної диференціації, освітні про-
грами також передбачають засвоєння основ 
міждисциплінарного викладання, що відо-
бражає актуальні запити шкільної практики 
та стратегічні цілі оновлення змісту освіти. 
Загалом європейська модель підготовки вчи-
теля природничих дисциплін дедалі більше 
орієнтована на інтеграцію знань, розвиток 
гнучких педагогічних стратегій і застосування 
сучасних освітніх технологій, що відповідає 
викликам реформованої загальної середньої 
освіти.

У низці країн, зокрема у Фінляндії та Есто-
нії, структура педагогічної освіти ґрунтується 
на принципі дослідницької спрямованості. 
Студенти виконують індивідуальні науково-
педагогічні проєкти, проводять експери-
ментальні апробації методик викладання 
й захищають магістерські роботи, що сприяє 
розвитку навичок критичного аналізу та про-
фесійної рефлексії. У таких країнах, як Велика 
Британія та Нідерланди, пріоритет надається 
рефлексивній практиці, де здобувачі освіти 
аналізують власну викладацьку діяльність, 
оформлюють педагогічні щоденники й навча-
ються самостійно оцінювати ефективність 
застосованих методів навчання [5].

Висновки. Отже, на основі аналізу вста-
новлено, що професійна підготовка вчителів 
природничих дисциплін у країнах ЄС характе-
ризується високим рівнем інтеграції з потре-
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бами сучасного суспільства, акцентом на між-
дисциплінарність, цифрову трансформацію, 
академічну мобільність і розвиток педагогіч-
ної майстерності на основі рефлексивного під-
ходу. Європейські моделі освіти зорієнтовані 
на формування вчителя-дослідника, здатного 
до інновацій, самоосвіти й ефективного реа-
гування на виклики XXI століття, значна увага 
приділяється інтеграції практичного компо-
нента в структуру педагогічних програм. 

Ми сформували рекомендації щодо впро-
вадження європейського досвіду в практику 
українських закладів освіти професійної під-
готовки вчителів природничої освітньої галузі, 
а саме:

–– інтегрувати компетентнісний підхід 
у структуру освітніх програм із фокусом на 
формування наукової, цифрової, міжкультур-
ної та соціальної компетентностей;

–– розширити міждисциплінарність освіт-
нього процесу, поєднуючи знання з біології, 
хімії, фізики, географії та екології в рамках 
цілісних навчальних модулів.

–– застосовувати практико-орієнтовані 
методи навчання, включаючи моделювання 
реальних професійних ситуацій, проєктну 
діяльність, елементи STEM-освіти тощо;

–– активізувати дуальну форму підготовки 
фахівців, які поєднують академічне навчання 
з педагогічною практикою в рамках укладе-
них угод про співпрацю із закладами загаль-
ної середньої освіти й міжнародне співробіт-
ництво в межах програм Erasmus+, спільних 
освітніх і наукових проєктів, академічної 
мобільності викладачів і студентів;

–– забезпечити цифрову трансформацію 
педагогічної підготовки, зокрема, через запро-
вадження онлайн-курсів, віртуальних лабора-
торій, навчальних платформ тощо.

Таким чином, імплементація зазначених 
рекомендацій сприятиме підвищенню якості 
підготовки майбутніх учителів природничих 
дисциплін, наближенню української педагогіч-
ної освіти до європейських стандартів і фор-
муванню конкурентоспроможного фахівця 
сучасного покоління на ринку праці.
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