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У статті обґрунтовано теоретико-методичні засади діагностики рівнів сформованості 
медіаграмотності дітей старшого дошкільного віку в умовах воєнного стану.  Уточнено зміст 
поняття медіаграмотності дітей дошкільного віку як інтегративної особистісної характеристики, 
що охоплює когнітивний, емоційно-ціннісний і поведінковий компоненти взаємодії з медіапростором. 
Запропоновано класифікацію критеріїв сформованості медіаграмотності, яка включає когнітивно-
змістовий критерій із показниками обізнаності про сутність медіа, здатності розмежовувати 
реальність і медіавідображення та розпізнавати потенційно небезпечний контент; емоційно-
мотиваційний критерій, що охоплює здатність до вербалізації й диференціації емоцій, адекватність 
емоційних реакцій і сформованість елементарних навичок саморегуляції; поведінково-діяльнісний 
критерій, який характеризує дотримання правил безпечного користування медіапристроями, 
свідомий вибір контенту та звернення по допомогу в разі інформаційної загрози. Визначено три рівні 
сформованості медіаграмотності: високий, середній і низький, що інтерпретуються як інтегральні 
якісні характеристики розвитку відповідних умінь і ставлень. Розроблено комплексну авторську 
методику діагностики, структуровану відповідно до означених критеріїв і показників, яка поєднує 
індивідуальну структуровану бесіду, аналіз емоційних реакцій на нейтральний і помірно тривожний 
контент, моделювання типових ситуацій взаємодії з медіапростором та педагогічне спостереження. 

Результати дослідження засвідчують домінування середнього рівня сформованості 
медіаграмотності, що виявляється у наявності базових уявлень про медіапростір та частково 
сформованих навичках емоційної регуляції й безпечної поведінки за недостатньої системності їх 
прояву. Узгодженість показників за всіма критеріями підтверджує цілісність інтегрального підходу 
та ефективність авторської методики як валідного інструментарію для комплексної діагностики 
рівнів сформованості медіаграмотності дітей старшого дошкільного віку в умовах воєнного стану.

Ключові слова: медіаграмотність, діагностика, старший дошкільний вік, воєнний стан, критерії 
сформованості, авторська методика, медіабезпека.

Moroz O. І., Ternovyk N. А. Diagnosis of media literacy levels among older preschool 
children in conditions of martial law

The article substantiates the theoretical and methodological foundations for diagnosing the levels 
of media literacy among older preschool children in conditions of martial law. The concept of media literacy 
in preschool children is clarified as an integrative personal characteristic that encompasses cognitive, 
emotional-value, and behavioral components of interaction with the media space. A classification of criteria 
for media literacy development is proposed, which includes a cognitive-content criterion with indicators 
of awareness of the nature of the media, the ability to distinguish between reality and media representation, 
and to recognize potentially dangerous content; an emotional-motivational criterion, which covers the ability 
to verbalize and differentiate emotions, the adequacy of emotional reactions, and the formation of basic self-
regulation skills; behavioral-activity criterion, which characterizes compliance with the rules of safe use 
of media devices, conscious choice of content, and seeking help in case of an information threat. Three levels 
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of media literacy development have been identified–high, medium, and low–which are interpreted as integral 
qualitative characteristics of the development of relevant skills and attitudes. The authors have developed 
a comprehensive diagnostic methodology structured in accordance with the specified criteria and indicators, 
which combines individual structured interviews, analysis of emotional reactions to neutral and moderately 
disturbing content, modeling of typical situations of interaction with the media space, and pedagogical 
observation. 

The results of the study show that the average level of media literacy is dominant, which is manifested in 
the presence of basic ideas about the media space and partially formed skills of emotional regulation and safe 
behavior, with insufficient consistency in their manifestation. The consistency of indicators across all criteria 
confirms the integrity of the integrated approach and the effectiveness of the author’s methodology as a valid 
tool for comprehensive diagnosis of the levels of media literacy development in older preschool children in 
conditions of martial law.

Keywords: media literacy, diagnosis, older preschool age, martial law, criteria of development, author’s 
methodology, media safety.

Вступ. В умовах тривалої збройної агресії 
проти України медіапростір істотно посилив 
свою роль як потужний чинник соціаліза-
ції, інформування та психологічного впливу 
на різні вікові категорії населення, зокрема 
на дітей старшого дошкільного віку. Інтенси-
фікація використання цифрових технологій 
у повсякденному житті, зростання значення 
електронних засобів комунікації та інформа-
ційних платформ зумовлюють необхідність 
ґрунтовного наукового аналізу ризиків, що 
виникають перед дитиною в умовах воєнного 
стану. За обставин підвищеної інформаційної 
напруги, активного поширення деструктив-
ного контенту, дезінформаційних повідомлень, 
сцен насильства та тривожної інформації осо-
бливої ваги набуває проблема формування 
медіабезпеки як інтегративної системи пси-
холого-педагогічних, соціальних і правових 
заходів, спрямованих на захист психоемоцій-
ного стану та підтримку благополуччя дитини.

Діти старшого дошкільного віку належать 
до найбільш уразливих соціально-вікових 
груп, оскільки їхній психічний розвиток пере-
буває на етапі інтенсивного становлення, а 
механізми критичного осмислення інформації 
та здатність до її адекватної інтерпретації ще 
не сформовані належним чином. У зв’язку із 
цим особливої актуальності набувають наукове 
обґрунтування ефективних механізмів забез-
печення медіабезпеки, розроблення педагогіч-
них стратегій створення безпечного інформа-
ційного середовища, формування стійкості до 
потенційно шкідливого контенту та розвитку 
базових елементів медіаграмотності [4]. 

Питання формування медіаграмот-
ності дітей і молоді активно розробля-

ються у працях українських учених, зокрема 
Р. Бабій [1], С. Василюк [2; 3], А. Вітвіць-
кої [4], А. Єрмоленко, В. Іванова [5], Т. Івано-
вої, О. Косенчук  [6], І. Кузьми [7], К. Левків-
ського, М. Лугової [8], І. Мищишин, О. Мороз, 
Л.  Найдьонової, І. Носаченко, Г. Онкович, 
Л. Оршанського, С. Шумаєвої та ін. У нау-
кових працях здійснено концептуалізацію 
ключових понять, визначено цілі, завдання, 
функції та напрями медіаосвіти, а також про-
аналізовано чинники її становлення та розви-
тку в сучасному освітньому просторі.

Методи та методики дослідження. 
У дослідженні застосовуються теоретичні 
методи: аналіз, синтез, узагальнення та сис-
тематизація наукових джерел із метою уточ-
нення понятійного апарату й обґрунтування 
критеріїв діагностики. Емпіричний інстру-
ментарій представлений педагогічним спо-
стереженням, індивідуальною бесідою, 
ситуаційним моделюванням, елементами кон-
тент-аналізу відповідей дітей і якісно-кількіс-
ною інтерпретацією результатів.

Авторами розроблено комплексну діагнос-
тичну методику, структуровану відповідно до 
когнітивно-змістового, емоційно-мотивацій-
ного та поведінково-діяльнісного критеріїв. 

Результати. Сучасна воєнна дійсність фор-
мує специфічне інформаційне середовище, 
насичене тривожними повідомленнями, візу-
альними матеріалами з потенційно травма-
тичним змістом, чутками, дезінформацією 
та неконтрольованими потоками новин. Діти 
старшого дошкільного віку, які виявляють під-
вищену пізнавальну активність і вже мають 
доступ до різноманітних медіаджерел, опиня-
ються у ситуації підвищеної уразливості до 
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інформації, що не відповідає їхнім віковим 
особливостям та рівню когнітивної готовності 
до її осмислення [9].

У таких умовах педагогічно виважена 
та науково обґрунтована діагностика рівня 
медіаграмотності набуває особливого зна-
чення, оскільки дає змогу своєчасно вста-
новити ступінь інформаційної захищеності 
дітей, оцінити їхню здатність до критичного 
сприйняття медіаповідомлень, виявити потен-
ційні ризики та визначити напрями індивіду-
альної й групової корекційно-розвивальної 
роботи. Проведення такої діагностики ство-
рює підґрунтя для адаптації змісту медіаосвіт-
ньої діяльності до реалій воєнного часу, упро-
вадження адекватних психолого-педагогічних 
заходів і забезпечення гармонійної та без-
печної взаємодії дитини з інформаційним 
простором.

Медіаграмотність дітей дошкільного віку – 
це інтегративна особистісна характеристика, 
що відображає початковий рівень сфор-
мованості в дитини здатності усвідомлено 
сприймати, емоційно адекватно реагувати 
та елементарно інтерпретувати інформацію, 
отриману з різних медіаджерел, відповідно 
до вікових можливостей і психофізіологіч-
них особливостей розвитку. Вона передбачає 
формування базових уявлень про зміст і при-
значення медіа, розвиток умінь розрізняти 
реальне й умовне, позитивний і потенційно 
небезпечний контент, а також оволодіння 
первинними навичками безпечної поведінки 
в інформаційному середовищі [9, c. 15]. 

Критерій сформованості медіаграмотності 
дітей старшого дошкільного віку доцільно 
інтерпретувати як концептуально визначе-
ний узагальнений параметр, що репрезен-
тує структурний компонент взаємодії дитини 
з медіапростором і виконує функцію науково 
обґрунтованої основи для оцінювання ступеня 
її обізнаності, сформованості відповідних 
умінь та характеру ціннісного ставлення до 
медіаінформації [3]. 

Показник рівня сформованості медіагра-
мотності розглядається як операціоналізо-
ваний вияв певної когнітивної, емоційної чи 
поведінкової характеристики, що підлягає 
емпіричній фіксації у процесі діагностичного 
дослідження та співвідноситься з відповід-

ним критерієм. Сукупність показників забез-
печує верифікацію ступеня сформованості 
досліджуваної якості та створює підґрунтя для 
якісно-кількісного аналізу отриманих резуль-
татів [5].

Рівень сформованості медіаграмотності 
дітей старшого дошкільного віку визначається 
як інтегральна якісна характеристика, що 
відображає міру розвитку здатності дитини 
до безпечної, усвідомленої та елементарно 
критичної взаємодії з медіасередовищем 
з урахуванням її вікових і психофізіологічних 
особливостей. 

Класифікація рівнів сформованості медіа-
грамотності дітей старшого дошкільного віку 
ґрунтується на трьох основних критеріях: ког-
нітивно-змістовому, емоційно-мотиваційному 
та поведінково-діяльнісному. 

Когнітивно-змістовий критерій репре-
зентує рівень сформованості пізнавального 
компонента медіаграмотності та відображає 
обсяг, структурованість і адекватність уяв-
лень дитини про медіапростір, а також сту-
пінь розуміння нею відмінностей між реаль-
ними подіями та їхнім медіаопосередкованим 
відображенням. Зазначений критерій охо-
плює здатність дитини ідентифікувати базові 
характеристики інформаційних повідомлень, 
зокрема розпізнавати потенційно небезпечний 
або емоційно тривожний контент.

Показниками цього критерію виступають 
уміння дитини пояснювати сутність поняття 
«медіа» на доступному віковому рівні, дифе-
ренціювати безпечні та небезпечні джерела 
інформації, а також розуміти зміст повідо-
млень, пов’язаних із надзвичайними ситуаці-
ями чи сигналами тривоги. 

Відповідно, рівень сформованості медіа-
грамотності за когнітивно-змістовим крите-
рієм виявляється у розвиненості уявлень про 
функціонування медіасередовища, усвідом-
ленні специфіки медіавідображення дійсності 
та здатності до осмислення змісту інформацій-
них повідомлень з урахуванням їх контексту-
ального значення [9].

Високий рівень характеризується сформо-
ваними, узагальненими уявленнями про медіа 
як засоби поширення інформації, здатністю 
пояснювати їх призначення та розрізняти види 
медіаджерел. Дитина чітко відмежовує реальні 
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події від їх медіавідображення, усвідомлює 
можливу умовність чи перебільшення кон-
тенту, розпізнає небезпечні або тривожні пові-
домлення та може аргументувати їхню потен-
ційну ненадійність. Вона адекватно розуміє 
зміст інформації про надзвичайні ситуації 
та відрізняє практично значущі відомості від 
емоційно забарвлених.

Середній рівень визначається наявністю 
загальних, проте недостатньо систематизова-
них уявлень про медіапростір. Дитина розпіз-
нає основні види медіа, однак пояснює їх при-
значення неповно або неточно; розмежування 
реальності та медіавідображення є ситуатив-
ним. Ознаки небезпечного контенту визна-
чаються частково, а розуміння повідомлень 
про надзвичайні ситуації потребує підтримки 
дорослого.

Низький рівень виявляється у фрагментар-
ному розумінні сутності медіа та їхніх функ-
цій, відсутності розмежування між реаль-
ністю і медіаконтентом, неспроможності 
розпізнавати потенційно небезпечну інформа-
цію та адекватно тлумачити повідомлення про 
надзвичайні ситуації, що зумовлює потребу 
в цілеспрямованому педагогічному супроводі.

Емоційно-мотиваційний критерій репре-
зентує афективний компонент медіаграмот-
ності та відображає характер емоційних реак-
цій дитини на інформаційні повідомлення, 
рівень її емоційної стійкості у ситуаціях вза-
ємодії з тривожним або потенційно загроз-
ливим контентом, а також здатність до усві-
домлення й рефлексії власних переживань 
у процесі медіасприйняття. Зазначений крите-
рій характеризує сформованість адекватного 
ставлення до змісту медіаповідомлень і рівень 
внутрішньої готовності дитини до безпечної 
взаємодії з інформаційним середовищем.

Його показниками виступають уміння вер-
балізувати та диференціювати емоції, що 
виникають під час перегляду або прослухо-
вування медіаконтенту, здатність регулювати 
емоційний стан із використанням запропо-
нованих педагогом прийомів зниження три-
вожності, а також сформованість адекватного 
ставлення до інформаційних загроз і потен-
ційно небезпечних повідомлень [1: 2].

Високий рівень за емоційно-мотивацій-
ним критерієм характеризується усвідомле-

ною та емоційно врівноваженою взаємодією 
дитини з медіаінформацією. Дитина точно 
вербалізує власні емоції, розрізняє їхні від-
тінки, пояснює причини переживань, демон-
струє стійкість у контакті з помірно три-
вожним контентом і самостійно застосовує 
запропоновані способи саморегуляції. Вона 
адекватно оцінює інформаційні загрози, розу-
міє можливий маніпулятивний або застрашу-
вальний характер окремих повідомлень.

Середній рівень засвідчує часткову сформо-
ваність емоційно-оцінювальних умінь: дитина 
розпізнає та називає основні емоції, однак не 
завжди усвідомлює їх причини. У ситуаціях 
взаємодії з тривожним контентом потребує 
підтримки дорослого для зниження напруги 
та застосування прийомів самозаспокоєння. 
Оцінка інформаційних загроз має переважно 
емоційний, а не змістовий характер.

Низький рівень виявляється у труднощах 
розпізнавання й вербалізації емоцій, імпуль-
сивності реакцій та відсутності навичок 
саморегуляції. Тривожний контент спричи-
няє виражений емоційний дискомфорт, що 
перешкоджає адекватному розумінню змісту 
інформації та об’єктивній оцінці загроз, 
зумовлюючи потребу в системній педагогічній 
підтримці.

Поведінково-діяльнісний критерій відо-
бражає рівень сформованості практичних 
умінь і навичок дитини щодо безпечної вза-
ємодії з медіапростором, здатність вибирати 
адекватні способи поведінки у відповідь на 
інформацію з ознаками потенційної небез-
пеки, а також готовність дотримуватися визна-
чених дорослими норм і рекомендацій. Зазна-
чений критерій репрезентує діяльнісний вимір 
медіаграмотності, що виявляється у реаль-
них поведінкових реакціях дитини в процесі 
користування медіа.

Його показниками є дотримання встанов-
лених правил користування медіапристроями, 
свідомий вибір безпечного медіаконтенту 
та звернення по допомогу до дорослого у разі 
взаємодії з тривожним, незрозумілим або 
потенційно загрозливим інформаційним мате-
ріалом [1–3].

Високий рівень за поведінково-діяльнісним 
критерієм виявляється у свідомому та послі-
довному дотриманні дитиною правил без-
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печної взаємодії з медіапростором, сформо-
ваності навичок регульованого користування 
медіапристроями та здатності адекватно реа-
гувати на потенційно небезпечний контент. 
Дитина самостійно вибирає безпечні мате-
ріали, відмовляється від підозрілого чи три-
вожного контенту та своєчасно звертається по 
допомогу до дорослого, аргументуючи при-
чини занепокоєння.

Середній рівень характеризується частково 
сформованими, проте нестійкими навичками: 
дитина загалом дотримується правил корис-
тування медіа, хоча інколи потребує нагаду-
вання; вибір контенту переважно безпечний, 
але ситуативний; у разі контакту з тривож-
ною інформацією вона намагається діяти від-
повідно до рекомендацій дорослого, однак не 
завжди робить це своєчасно.

Низький рівень засвідчує відсутність уста-
лених моделей безпечної поведінки: дитина 
порушує правила користування медіапристро-
ями, здійснює випадковий вибір контенту, не 
розпізнає потенційних ризиків і рідко звер-
тається по допомогу, що зумовлює потребу 
в системній педагогічній підтримці та форму-
ванні базових стратегій медіабезпеки.

Діагностика рівнів сформованості медіа-
грамотності дітей старшого дошкільного віку 
в умовах воєнного стану ґрунтується на комп-
лексному поєднанні теоретичних і емпірич-
них методів, що забезпечують багатовимір-
ний аналіз когнітивного, емоційно-ціннісного 
та поведінкового компонентів досліджуваного 
феномена. У процесі дослідження застосо-
вуються аналіз і узагальнення наукових дже-
рел із проблем медіаосвіти та медіабезпеки, 
моделювання діагностичних процедур, педа-
гогічне спостереження, індивідуальна бесіда, 
ситуаційне моделювання, елементи контент-
аналізу відповідей дітей, а також якісно-кіль-
кісна інтерпретація отриманих результатів. 
Дослідження спирається на системний, аксіо-
логічний і діяльнісний підходи, що дає змогу 
розглядати медіаграмотність як інтегративну 
характеристику особистості дитини.

Із метою забезпечення наукової обґрун-
тованості, комплексності та вікової адекват-
ності діагностичного процесу авторами статті 
розроблено авторську методику дослідження 
рівнів сформованості медіаграмотності дітей 

старшого дошкільного віку, яка структурована 
відповідно до визначених критеріїв і передба-
чає чітко окреслений інструментарій, проце-
дуру проведення, систему оцінювання та алго-
ритм інтерпретації результатів. Розроблена 
методика враховує специфіку функціону-
вання освітнього середовища в умовах воєн-
ного стану, психологічну уразливість дітей 
дошкільного віку та необхідність етично без-
печної організації діагностичних процедур.

Діагностика рівнів сформованості медіа-
грамотності за когнітивно-змістовим крите-
рієм здійснюється за допомогою методики, 
яка поєднує індивідуальну структуровану 
бесіду із завданнями на ідентифікацію джерел 
інформації та розмежування реальних подій 
і їх медіавідображення. Діагностичний інстру-
ментарій включає 6–8 запитань і мікрозавдань 
із візуальними підказками, спрямованих на 
виявлення уявлень дитини про сутність медіа, 
їхні функції та можливі ризики. Інструкція 
передбачає створення доброзичливої атмос-
фери та стимулювання розгорнутих відповідей 
без нав’язування оцінних суджень. 

Діагностика за емоційно-мотиваційним 
критерієм передбачає використання методики, 
що включає демонстрацію серії нейтральних 
і делікатно тривожних сюжетних зображень 
без графічно травматичних елементів, а також 
виконання завдань на вербалізацію емоцій 
і застосування елементарних прийомів само-
регуляції. Дитина визначає власний емоційний 
стан у відповідь на запропонований контент, 
пояснює причини переживань та вибирає або 
апробує один із запропонованих способів зни-
ження напруження. Оцінювання здійснюється 
за показниками здатності до адекватного нази-
вання та диференціації емоцій, відповідності 
реакції змісту ситуації й готовності застосу-
вати способи регуляції. Інтерпретація резуль-
татів поєднує кількісний облік балів з якісним 
аналізом характеру емоційних реакцій.

Дослідження поведінково-діяльнісного 
компонента здійснюється шляхом моделю-
вання типових ситуацій взаємодії з медіа-
простором у поєднанні зі структурованим 
педагогічним спостереженням. Дитині демон-
струються картки з описом умовних ситуацій, 
після чого вона описує або демонструє власні 
дії. Інструкція наголошує на відсутності «пра-
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вильних» чи «неправильних» відповідей, що 
забезпечує автентичність поведінкових реак-
цій. Оцінювання базується на трьох показни-
ках: дотриманні правил користування меді-
апристроями, здатності вибирати безпечний 
контент та зверненні по допомогу до дорос-
лого у разі потенційної загрози. Інтерпрета-
ція результатів здійснюється з урахуванням 
системності та усвідомленості поведінкових 
реакцій.

Із метою апробації розробленого діагнос-
тичного інструментарію та перевірки його 
валідності в реальних освітніх умовах експе-
риментальне дослідження проводилося на базі 
закладів дошкільної освіти № 32 та № 40 Рів-
ненської міської ради. Вибір зазначених закла-
дів зумовлювався їх типовістю щодо органі-
зації освітнього процесу, наявністю старших 
груп дошкільного віку, а також готовністю 
педагогічних колективів до участі в науково-
дослідній роботі. Обидва заклади функціону-
ють в умовах воєнного стану та забезпечують 
освітню діяльність з урахуванням актуальних 
безпекових вимог, що створює можливість 
дослідження сформованості медіаграмотності 
дітей у реальному соціокультурному контексті.

У дослідженні брали участь діти старших 
груп закладів дошкільної освіти, що відпо-
відає віковому діапазону 5–6 років – періоду 
інтенсивного когнітивного та соціально-емо-
ційного розвитку, коли формуються переду-
мови критичного сприйняття інформації 
та навички безпечної взаємодії з медіасере-
довищем. Вибір саме цієї вікової категорії 
обґрунтовується її підвищеною чутливістю до 
інформаційного впливу та водночас здатністю 
до елементарної рефлексії й вербалізації влас-
ного досвіду.

Вибірка дослідження формувалася за прин-
ципом відносної однорідності за віком та умо-
вами освітнього середовища й становила по 
25 дітей старшого дошкільного віку з кожного 
закладу дошкільної освіти. Загальна кількість 
респондентів становила 50 осіб, що забезпе-
чило достатню репрезентативність вибірки 
для проведення якісно-кількісного аналізу 
результатів та виявлення тенденцій у рівнях 
сформованості медіаграмотності в умовах 
воєнного стану. 

Рівні сформованості медіаграмотності 
дітей старшого дошкільного віку за інте-
гральним показником визначаються шля-
хом узагальнення результатів, отриманих за 
когнітивно-змістовим, емоційно-мотивацій-
ним і поведінково-діяльнісним критеріями, 
що забезпечує цілісну характеристику роз-
витку досліджуваного феномена. Узагаль-
нені результати діагностичного зрізу подано 
в табл. 1.

Аналіз інтегрального показника засвідчує, 
що у дітей старшого дошкільного віку ЗДО 
№ 32 високий рівень сформованості медіагра-
мотності становить 20,0%, середній – 56,0%, 
низький – 24,0%. У ЗДО № 40 відповідні 
показники становлять 20,0% (високий рівень), 
57,3% (середній рівень) та 22,7% (низький 
рівень). Отримані дані свідчать про доміну-
вання середнього рівня сформованості медіа-
грамотності в обох вибірках, що характеризує 
наявність у більшості дітей базових уявлень 
про медіапростір, частково сформованих нави-
чок емоційної регуляції та безпечної пове-
дінки, проте недостатню системність і стій-
кість цих умінь.

Порівняльний аналіз результатів у двох 
закладах дошкільної освіти демонструє незна-

Таблиця 1
Рівні сформованості медіаграмотності дітей старшого дошкільного віку 

Критерії

Рівні (у %)
Високий Середній Низький

Група 1
(ЗДО 32) 

Група 2
(ЗДО 40)

Група 1
(ЗДО 32) 

Група 2
(ЗДО 40)

Група 1
(ЗДО 32) 

Група 2
(ЗДО 40)

Когнітивно-змістовий 20 24 60 56 20 20
Емоційно-мотиваційний 24 20 52 56 24 24
Поведінково-діяльнісний 16 16 56 60 28 24
Інтегральний показник 20,0 20,0 56,0 57,3 24,0 22,7
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чні відмінності у розподілі рівнів, що не 
мають статистично вираженого характеру 
та перебувають у межах допустимих варіа-
цій. Практично однакові показники високого 
рівня (20,0%) і близькі значення середнього 
та низького рівнів підтверджують однорід-
ність вибірки та типовість виявлених тен-
денцій для дітей старшого дошкільного віку 
в умовах воєнного стану. Це дає змогу конста-
тувати, що сформованість медіаграмотності на 
момент проведення діагностичного зрізу пере-
буває переважно на середньому рівні, а частка 
дітей із низьким рівнем потребує цілеспрямо-
ваної педагогічної підтримки.

Висновки. Застосування зазначених мето-
дів і методик забезпечує комплексну, валідну 
та етично безпечну діагностику рівнів сфор-
мованості медіаграмотності дітей старшого 
дошкільного віку в умовах воєнного стану 
та створює підґрунтя для визначення індивіду-
альних освітніх потреб і планування подаль-
шої корекційно-розвивальної роботи.

Стабільність отриманих результатів у двох 
незалежних групах свідчить про ефективність 
вибраного комплексу методів дослідження 

та доцільність використання авторських діа-
гностичних методик. Застосування інтегро-
ваної системи критеріїв, поєднання бесіди, 
спостереження, ситуаційного моделювання 
та завдань на вербалізацію емоцій забезпечу-
ють комплексність оцінювання та дають змогу 
мінімізувати вплив випадкових чинників. 
Узгодженість емпіричних даних між групами 
підтверджує валідність і надійність інструмен-
тарію діагностичного зрізу, а також адекват-
ність вибраних процедур віковим особливос-
тям дітей старшого дошкільного віку.

Перспектива подальших досліджень убача-
ється у розробленні та експериментальній пере-
вірці педагогічних умов і програм формування 
медіаграмотності дітей дошкільного віку в умо-
вах воєнного стану, здійсненні формувального 
експерименту з подальшим порівняльним ана-
лізом динаміки показників, а також у розши-
ренні вибірки дослідження з метою підвищення 
репрезентативності результатів. Актуальним 
є також поглиблене вивчення взаємозв’язку між 
рівнем медіаграмотності, емоційною стійкістю 
та соціальною адаптацією дитини в умовах під-
вищеної інформаційної напруги.
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